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Научно-информационный материал (НИМ) для научно-концептуального обоснования проекта, разработки эколого-ноосферной проектной методологии  знания и проведения интерактивных мероприятий, направленных на социальную поддержку в виде развития специализированных классов в школах г.Москвы, ориентированных на новую специализацию в сфере экологии медиаискусства для ранней профориентации и оздоровления школьников, включая их интеллектуальную культуру и мировоззрение, а также игровое пространство города. НИМ обладает новизной в сравнении с аналогами философско-гносеологических и социально-гуманитарных исследований и их достижений в  области знаний, связанных с современной медиафилософией и современной теорией познания, включая модели их представленности в культурном медиапространстве. НИМ стимулирует развитие инновационно-образовательных процессов через освоение проектных парадигм знания, и потому может служить основой программ повышения квалификации учителей-практиков, ученых-гуманитариев, философов - всех, занимающихся проблемами создания, развития и обслуживания  медиапространства, его философии и культуры.
Цель данного научно-информационного материала – показать трансформации в системе современного знания в их генезисе и развитии, социальную востребованность и потенциал эколого-ноосферного мировоззрения в подходах и работе с медиаинструментами и интерактивные возможности новой парадигмы с ее  следствиями для разрабатываемой специальности в области экологии медиаискусства.
Задачи:

· Обоснование содержательности связей между новым типом обучения в сфере экологии медиаискусства и моделями знания как основы социально востребованных видов коммуникации;

· теоретическое освоение новых направлений знания в области философии современного знания и медиафилософии;

· обоснование необходимости практического перехода к  новому типу интерактивного обучения, основанного на идеях экологии коммуникаций, необходимого для повышения имиджа  г.Москвы как информационно-инновационного центра страны.

      Ожидаемым результатом является осмысление связи теоретических и практических проекций современного знания, осмысленного в его интерактивности, освоение новых аспектов и природы языка науки в контексте коммуникативных процессов, возможностей их апробации при создании новой специализации в гуманитарных классах средних школ и направлении развития социального и человеческого капитала г.Москвы и России в начале XXI века.

      Процессы обучения инновационным  коммуникативным технологиям в сфере экологии медиакультуры и искусства неразрывно связаны с осмыслением знания, включая его научные и вненаучные формы, как содержания, цели и условия разработки новой специализации, разработанной в проекте. Действительно, любое программирование или конструирование требует, во-первых, взаимопонимания и согласованности схем мышления участников коммуникативного акта, а во-вторых, тех знаний, которые обеспечивают необходимые и достаточные условия их взаимодействия. Следовательно, знание становится коммуникативным пространством и универсальным средством организации действий и  технологий через общение.

    Традиционно сложившийся тип образования, который и сегодня воспроизводится в школе и вузе, жестко привязан к своим предметам и не предполагает формирование общения как самоценного пространства, в котором может быть использовано данное знание. Эта форма обучения опирается на модель познания, которая возникла еще в эпоху Просвещения и связана с изучением объекта, который можно непосредственно наблюдать. И хотя эта модель и сегодня используется в ряде естественных наук, но значительно большее значение имеет другой подход, в котором предмет как бы «задан» совокупностью необходимых условий и требований – он не существует сам по себе, но порождается субъектами познания. И подобное порождение объекта осуществляется в процессах взаимодействия субъектов – в пространстве их коммуникации и общения.

     Впервые эта модель познания была разработана И.Кантом, который, стремясь обосновать, как возможно знание в формах всеобщего, раскрыл  процесс познания как результат активности субъекта, его сознания, в котором происходит переработка внешней реальности сначала в образы, затем в формы высказываний, и наконец, все это становится общим объектом или содержанием  мыслящего «Я».   

        Выявляя особенности познания,  И.Кант отмечал: «Естествоиспытатели поняли, что разум видит только то, что сам создает по собственному плану, что он с принципами своих суждений должен идти впереди согласно постоянным законам и заставлять природу отвечать на его вопросы, а не тащиться у нее словно на поводу, так как в противном случае наблюдения, произведенные случайно, без заранее составленного плана, не будут связаны необходимым законом, между тем как разум ищет такой закон и нуждается в нем»
.

        Конкретизации этого подхода привели к появлению неклассических теорий познания, в которых значительную роль играют коммуникативные процессы – взаимодействие между научными школами, между наукой,   культурой и обществом, преемственность научных концепций в процессах  смены поколений. Специальное внимание уделяется связям, отношениям между научными высказываниями – в плане их согласованности и  непротиворечивости. Важным вопросом становится обоснование возможности самих коммуникаций и процесса понимания в рамках таких сообществ и, прежде всего, научных школ и между ними. Центральное место занимает пересмотр традиционного понятия «субъект» и его отношения к объекту. Возникает понятие «коллективный субъект» или «мыслительный коллектив». Мыслительный коллектив возникает на основе коммуникаций – в результате принятия единых целей и методов познания. 

     Сегодня предметом эпистемологии становятся сами интеллектуальные  коммуникации, поскольку ни одно открытие не делается  только на основе логических структур видения, но предполагает гипотетическое моделирование ситуаций, то есть интуицию,  воображение, визуальное восприятие.  В силу этого само знание становится коммуникативной формой взаимодействия. «Рациональность, в том числе и научная, здесь понимается не только как деятельность,  а как взаимодействие или установление понимания. Это предполагает включенность  в ее структуру ценностных компонентов, поскольку сообщество признает только те структуры рациональности, с помощью которых  оно поддерживает существование и взаимодействие с окружающим миром»
. 

     Таким образом, организация современного процесса научного познания во многом определяется условиями пространства осуществления коммуникаций. Именно они начинают создавать тот «пра-объект»  -социальный заказ на определенные результаты познания, связи этих результатов с практикой, с интересами различных социальных групп, возможности совместного действия в направлении данных знаний), конкретизация которого и приводит к формированию нового предмета познания. Здесь, однако, важно подчеркнуть существенное условие: объект познания, хотя и выражен косвенно - через общественные потребности и направленность коммуникаций, должен – в виде взаимодействий различных систем и отношений – существовать объективно. Его нельзя выдумать или ввести  волевым или административным решением. 

   Современные постнеклассические концепции науки, особенно в контексте философии постмодернизма, вообще отрицают необходимость какого-либо типа существования объекта познания. Тогда как в центре внимания оказываются проблемы языка и языкового характера мышления и сознания. Однако для этой модели знания  характерно рассмотрение языка как проекции коллективных бессознательных импульсов, как области бессознательного желания, прорывающегося в область сознания. Согласно такой позиции, индивид все время и в основном бессознательно обусловливается в процессе своего мышления языковыми структурами, определяющими его мыслительные структуры. 

    Парадигма постмодернизма основывается на радикальном отказе от идеи несконструированности любых объектов высказывания, человека вне языка не существует… Поэтому, как показал Е.А.Режабек: «в любом тексте предполагается лишь игра одних означающих в отрыве от означаемого»
. 

    В таком случае коммуникации утрачивают свой объект, а значит – и возможность взаимопонимания. Ведь сами по себе языковые конструкции, которые бессознательно направляют поведение, не могут согласовать позиции участников коммуникации, так как субъекты имеют свой собственный опыт, который нельзя объективировать, сделать предметным. Получается, что радикальная обусловленность человека миром языка фактически разрушает его реальную связь с миром, ее самоценность, полнокровность, в т.ч. с другими людьми, приводит к непониманию и изолированности.

   В применении к познанию это приводит к утрате объекта.  Радикальность конструктивизма состоит, прежде всего, в том, что он разрывает связи с классической традицией и предлагает теорию познания, в которой понятие знания больше не соотносится с объективной онтологической действительностью. Это познание без бытия, в границах конструктивистской модели оно беспредметно.

    Рассматривая знание как интерактивный проект, необходимо  обосновать специфику его предметности. Безусловно, прежде всего, она возникает как содержание проекта, которое принимает научное сообщество или какой-либо  коллектив исследователей  и которое становится условием коммуникаций, но  с другой стороны, она возникает как внепроектная реальность, которая лишь оформляется через проектную деятельность. Следовательно, условия коммуникаций превращают возможность некоторого содержания быть предметом знаний в действительность. Именно такое превращение порождает и сам предмет знания, и процессы коммуникации, связанные с ним. 

    Отсюда вырастает потребность в постановке вопроса об экологическом критерии в работе с познавательными конструктами и системами знаний, включая знания новой области – медиафилософии.

     Характерно, что в современной теории и практике деятельности по освоению медиакультуры и медиакоммуникаций действует этот же механизм: для достижения поставленных целей, например, для разрешения трудной проблемной ситуации в процессе обучения, в результате  управляемых коммуникаций с целевыми группами должны быть созданы  информационные события, которые обеспечивают сам процесс регуляции этих коммуникаций. 

      В сценарном плане должны быть заложены ходы для другой стороны, и  в процессах обучения экологии медиаискусству предполагается вовлечение в действие школьников, педагогов, аудитории, а не просто обработка получаемой вербальной и невербальной информации.

     Таким образом, для управления коммуникациями такого типа необходимо создание  сложного коммуникационного «комплекса», который, выражая интересы и позиции пользователей, в то же время открывает возможности для регуляции и  изменения этих позиций, поскольку он создает условия интерактивности.

     Если рассматривать с этой точки зрения существование современного знания, то открываются новые стороны и связи между теорией и практикой, между предлагаемой в проекте и предшествующими теоретическими системами. Во-первых, достижение взаимопонимания между различными группами специалистов, например, осуществление непрерывности процесса от разработки идеи до ее внедрения, реализуется за счет создания направленного процесса коммуникаций, в котором каждая из сторон, так или иначе, адаптируется к позициям и требованиям другой стороны. Знание как разработка идеи становится процессом понимающего общения. Во-вторых, в процессе  апробации обязательно происходит корректировка данного знания - устранение лишних компонентов, например, медиаигрушек; улучшение дизайна, снижение его себестоимости, - что является средством движения знания и его развития в пространстве коммуникаций. В-третьих, необходимым становится расширение пространства коммуникаций в связи с данным знанием (разработанным проектом, программой, предметом,  изделием), что осуществляется через инструменты рекламы, трансляцию информации по каналам СМИ.

    Проверка истинности данного знания (разработанного проекта или продукта) оказывается органически связанной с расширением пространства коммуникаций, в котором он начинает функционировать. Здесь раскрывается связь современного научного знания с социокультурными условиями его реализации. Действительно, современное общество является многоканальным пространством коммуникаций, между которыми существует конкуренция. И более конкурентоспособными оказываются те проекты или изделия, которые могут максимально расширить каналы своего функционирования, т.е. заинтересовать производителей и потребителей. С другой стороны, и сами научные идеи и открытия, информация о которых  попадает в каналы социальных коммуникаций, оказываются в зависимости от этих каналов коммуникаций: они могут финансироваться в целях дальнейшего развития или же блокируются, выходят из пространства коммуникаций, если не вызывают понимания или общественного интереса. 

    Не трудно предположить, что современное российские структуры, в чьи функции входят решения о выдаче патентов и авторских прав на заявленные изобретения или хранение информации о таких заявках,  сегодня представляют собой безмерный «резервуар» информации, в т.ч. новой -  новых знаний, проектов. Но каналы коммуникации, которые, по определению, должны дальше продвигать эти идеи, практически заблокированы, а потому не становятся источником дальнейшего процесса работы с этой информацией. Из поступающих инновационных идей почти ничего не внедряется, так как массовый общественный интерес на новые изобретения и открытия и спрос на их реализацию в нашем обществе практически отсутствует или является невысоким вопреки объективному социальному заказу. Успехи или неудачи науки, современного знания – результат не только применяемых методов и продуктивности выдвигаемых идей, но и социального статуса науки в обществе, который выражается в степени развития необходимых каналов коммуникаций, общения по поводу научных открытий и изобретений, формирования интереса, прежде всего, молодежи, к ним.  

    Здесь как раз и проявляется глубинное социальное противоречие между существующей в современной системе отечественного среднего образования   моделью обучения и самой природой современного интерактивного знания как проекта.  Сегодня, как правило, знания, предлагаемые учащимся в школе ориентированы не на интерактивные методы, а на готовые, известные предметы, а потому не развивают коммуникативные стороны культуры  учащихся, как и связи между ними по поводу этих знаний, с одной стороны, и не учитывают специфики и характера современного функционирования  знаний, встроенных в процессы культурных и социальных коммуникаций и формирующих свои предметы исследования через пространство и направленность коммуникаций, с другой стороны. Разрешение этого противоречия через разработку интерактивных форм обучения и способов усвоения современного знания – важное условие развития общества и личности, активизации творческой деятельности учащихся, усиления инновационной креативной направленности как обучения, так и форм социального общения. 

      Все это выступает важным направлением формирования и осуществления политики и практики экологии коммуникаций – насыщение каналов общения – прежде всего, в образовательном пространстве Москвы как информационно-инновационного центра страны -  человечески и культурно  значимыми смыслами,  вовлечение в эти каналы событий и сообщений культурно-нравственной направленности. Таким образом, современное интерактивное знание развивается через единство общения и образования, активизацию эвристического  и интеллектуального потенциала «мыслительных коллективов»  рост нового типа отношения и трансляции знаний, расширение масштабов и типов социального партнерства в освоении знания как проекта. 
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